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filnd subordonat exigentelor sistemului social si cultural-sportiv, axat pe
realizarea obiectivelor ce pot asigura formarea de competente si capacitafi
formative de predare-invatare, evaluative si de comportament, un rol important
revenindu-i competentei profesionale si psihopedagogice a specialistului din
domeniul culturii fizice si sportului.
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Summary. The paper considers the theoretical aspects of designing activity
of teachers in the didactic process of school physical education. In this aspect of
herself projecting activity is considered in the context of modeling, projecting
and constructing of educational systems, processes and situations.

Termenul pedagogic ,,proiectare” este imprumutat din domeniul stiintelor
tehnice, unde are insemnatatea de creare a unor proiectii anticipative a ceva, care,
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ulterior, urmeaza a fi materializatd. Odata cu dezvoltarea cunostintelor
pedagogice, aparitiei variatiei de metode, mijloace, forme de activitate
pedagogica, acest proces devine destul de complex. Tn tratarea actuald, notiunea
de ,,proiectare” Thseamna procesul de creare a proiectului-prototip al obiectului
presupus sau posibil, starea lui [1, 16].

Tinand cont de o asemenea determinare a termenului, precum si de
complexitatea continutului activitatii profesional-pedagogice, proiectarea poate
fi analizata Tn calitate de functie a fiecarui pedagog si a oricarui tip de instituitie
educationald, pentru care aceasta este nu mai putin importantd decat cea
organizatoricd, gnostica si comunicativa.

In realizarea efectivd a activititii sale profesionale, conform datelor
reprezentate de B.C. be3spykosa [5], fiecare pedagog atribuie acestei functii nu
mai putin de 15% din timpul utilizat.

Astfel, analizand argumentele sus-enuntate, termenul de ,,proiectare” are
diferite acceptiuni: dintr-un punct de vedere acesta este 0 modalitate de a crea
ceva, din alt punct de vedere — este un proces de creare a proiectului; si, in cele
din urma, — aceasta este una din functiile pedagogice [1].

Conform opiniilor mai multor specialisti din domeniu [11, 12], in calitate
de fondator al teoriei Si practicii proiectarii pedagogice, poate fi considerat, cu
certitudine, A.C. MakapeHko, care definea procesul educational ca o modalitate
deosebita de organizare a ,,industriei pedagogice” [15, p. 465]. El s-a expus ca
adversar al spontanietatii desfasurarii procesului educational si de aceea a
promovat ideea necesitatii elaborarii ,,tehnicii pedagogice”, ,,tehnica crearii unui
om nou”. Modalitatea originala de determinare a rezonabilitatii actiunilor,
precum Si succesiunea acestora, rabdarea, necesitatea orientarii spre obiectul
educatiei pina in prezent uimesc acest sistem pedagogic. A.C. MakapeHKo era un
adept convins al necesitatii proicetarii in om a tot ce este mai bun. Tn leg&tura cu
aceasta, autorul recomanda insistent universitatilor sa remodeleze activitatea de
pregatire profesionala in asa mod, incit aceasta sa permitd pregatirea
pedagogilor-tehnici: ,,Adevaratul stimul al vietii omenesti este bucuria de maine.
Tn tehnica pedagogicd, bucuria de maine este unul dintre cele mai principale
obiective” [15, p. 74].

Cu toate acestea, facand o analiza a evolutiei acestui concept, observam ca
de-a lungul unei perioade de timp, in Thvatamint toate ideile progresive au ramas
neintrebuintate. Stilul lucrului de partid care a dominat epoca sovietica (la care
am fost parte si noi), a avut un impact regresiv si in domeniile de cercetare
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stiintifico-pedagogice. Acest fapt este confirmat prin reducerea brusca a numarul
de publicatii dedicate metodicii si tehnologiei cercetarilor in perioada anilor 30-
60 ai sec. XX, de asemenea si tematica tehnologiilor pedagogice s-a pomenit sub
refuz neoficial. Domeniul pedagogic a fost nevoit si el sa se conformeze cursului
sistemului administrativ de comanda existent.

Tn anii '60 ai secolului trecut, Tn numeroase publicatii, a fost reflectata ideea
necesitatii formarii unei noi discipline — proiectarea pedagogica si necesitatea
aparitiei specialistului pedagog-proiectant. Cu toate acestea, proiectarea inca
mult timp nu a reprezentat obiectul de studiu al cercetarilor speciale, dupa cum
mentioneaza echitabil si B.3. HOcynos [18].

Sistemul nu a reusit Tnsa sa inhibeze conceptul modernizarii pedagogiei,
fapt ce ne demonstreaza ca, la Tnceputul anilor 70 ai sec. XX, in literatura de
specialitate din domeniul pedagogiei isi fac aparitia si reflectarea asa termeni
progresivi, cum ai fi: ,programa activitatii”, ,,proiecte de educare, instruire,

organizare”, ,plan”, ,programa”, ,proiectarea personalitatii”’, ,tehnica
interpretarii jocului, folosirea cartii”, ,,instrument al educarii”, ,,instrument al
dezvoltarii personalitatii”, ,instrumentarea activitafii pedagogice” s.a. Toate

aceste derivate ale procesului educational necesitau o specifica reflectare
teoretica si practica, ceea ce face ca proiectarea sa se insere tot mai profund in
aria activitatii pedagogice. Problematica necesitatii proiectarii procesului de
instruire axata pe baza ideii tehnologice a fost reflectata si intr-o serie de lucrari
ce vizau procesul de desfasurare a lectiei in scoala [9].

Tot Tn acesta perioada, savantii fac tentative progresive in tratarea
multiaspectuald a Thsusi statutului pedagogei. Ea reprezintad in sine o arie de
activitate, in care sunt intercalate, in primul rand, functia de creare (proiectare) a
sistemului de instruire si educare. B.B. Kpaesckuin [10] afirma Tnca atunci ca
scopul final al activitatii stiintifice Tn domeniul pedagogiei este reprezentat de
necesitatea elaborarii si dezvoltarii unor sisteme specifice de instruire si educare,
care pot fi mult mai efective in realizarea scopului dorit. Aceste sisteme, in
opinia lui, iau forma in proiectele didactice, ,,scenarii” ale activitatii practice sub
forma de planuri si programe de invatamint si educationale, recomandari pentru
profesori s.a.m.d. Tn asa mod, in contextul dat, toatd activitatea stiintifica in
domeniul pedagogiei este axata pe justificarea si importanta primordiala in
realizarea proiectelor didactice.

Prima lucrare ce reflecta subiectul proiectarii pedagogice a aparut la finalul
anilor '80 ai sec. XX sub redactia lui B.I. becnanbko [6], Tn care autorul a
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evidentiat recunoasterea tehnologiilor si a activitatii de proiectare, ca tipuri
intependente si indispensabile in activitatea educativa.

Formarea noilor directii in stiinta pedagogica la sfasitul anilor '80 inceputul
anilor '90 ai sec. XX a conditionat activizarea cercetarilor si in domeniul
proiectarii. De facto, anume din acest moment, ea devine disciplina
independenta Tn aria stiintelor pedagogice si activitate specificd organizata.
Atunci incep sa se reliefeze primele tendinte de definitivare a diverselor abordari
ale cercetarii de proiectare, ca mecanism specific in managementul educational,
reprezentindu-se ca o categorie didactica independenta in crearea algoritmului
sistemelor pedagogice.

Astfel, unuii cercetatori [7] propun ca proiectarea didactica sa se analizeze
ca proces de elaborare a unor forme performante ce reprezinta subiectul comun
pentru pedagogi, elevi, noul continut, tehnologiile Tnvatamantului, precum si a
metodelor de activitate pedagogica si de gandire. Alti autori [16, 17] abordeaza
proiectarea ca o gandire de continut, organizatorico-metodica, material-tehnica
si social-psihologica si determinarea unei solutii holistice in realizarea sarcinilor
pedagogice, realizata la nivel stiintific, empirico-intuitiv si practico-logic. B.IT.
Becnanbko [6] defineste proiectarea ca o planificare pe etape, activitate
indreptata catre identificarea conditiilor necesare de realizare a unui anumit
sistem pedagogic. Tn unele lucrari proiectarea in invatamant se evidentiazi ca o
concepere ideala si o reprezentare practica a ceva ce este posibil de realizat sau a
ceva ce dorim sa obtinem.

Tn opinia noastra, existenta unei asemenea game diferentiate de interpretari
in literatura pedagogica poate fi explicatd, mai Tntadi de toate, anume prin
complexitatea si multiaspectualitatea acestui fenomen.

De aceea, noi consideram ca una dintre cele mai reusite explicatii a
termenului de ,,proiectare pedagogica” este activitate directionata a pedagogului
in crearea proiectului, care reprezinta in sine modelul inovational al sistemului
pedagogic, orientat spre accesibilitatea de utilizare n masa. In figura 1
reprezinta la nivel metodologic proiectarea pedagogica axandu-se pe vasta
analiza a abordarilor de ordin teoretic ale proiectarii pedagogice (Fig. 1).

Este important de mentionat ca la baza ghidului general in determinarea
structurii la nivel metodologic a proiectarii didactice ar trebui sa se afle
cercetarile, care necesita a fi abordate prin diverse aspecte filosofice.
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DOMENIUL DE PROIECTARE PEDAGOGICA
| | | |
Scopul: . ) .
solutionarea Obiectul: aceea, cu Disciplind: se Subiect:
problemei ajutorul céruia se construieste pe o d :
pedagogice actuale, poate de solutionat baza fundamental pedagog -
bazata pe 0 metoda problema existenta " proiectant
principial noua noua
CARACTERISTICA PROIECTARII PEDAGOGICE
] ] ]
Mujloace Metode Etape
| |
] . Euristice Inventia pedagogica
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- scheme; - mijloace | |
- acte comune ale Ajutor de coltrol Crearea unui
legislative; cercetdrilor al calitatii singur prototip
- de calcul si stiintifice;
tehnice. - comanda ] ]
sociala; Experimentul Experimentul
- dlsppzrgule _ pedagogic pedagogic
teoretice — cheie
ale stiintelor | |
conexe
De modelare Crearea
proiectului final
> Rezultat: proiectul pedagogic <

(modelul inovational al sistemului pedagogic, orientat spre aplicarea in masa)

Fig. 1. Structura proiectarii pedagogice la nivel metodologic

Abordarile teoretice orientate spre proiectare ne permit sa afirmam ca,
actualmente, in stiinta pedagogica s-a format o paradigma de proiectare,
componentele conceptuale de baza ale acesteia fiind: filozofia educatiei, care
defineste valorile si semnificatiile; metodologia generald de proiectare, care
permite de a stabili obiectivele si mijloacele de dirijare; principiile si legitatile
pedagogiei, psihologiei si ale altor stiinte care cerceteaza toate predispozitiile si
conditiile de dezvoltare a sistemelor de instruire.

Bazele teoretico-metodologice care stau la baza determinarii paradigmei de
proiectare Tntr-o anumita masura, au si obtinut o reflectare in lucrarile lui V.
Pislaru [2, 3], O.A. AbaynuHa [4], B.W. MNoposas $.a. [7]. Prin continutul lor este
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realizata analiza conceptuala si sinteza cunostintelor teoretice despre proiectare
n diferite domenii umanitare de cunoastere, ceea a permis de a face un pas nou
Tn mentalitatea stiintei pedagogice a paradigmei de proiectare, a elabora bazele
teoretice ale proiectarii social-pedagogice, a defini esenta, principiile generale si
tehnologiile activitatii de proiectare, au fost formulate notiunile generale de
»proiect de Tnvatare”, ,,proiect pedagogic” s.a.

Analiza si generalizarea surselor bibliografice ne-a permis sa facem unele
concluzii ce se refera la procesul de proiectare in sfera invatamantului:

1. Astazi, n conditiile modificarilor dinamice si cardinale Th comunitate
proiectarea se plaseaza ca o modalitate fundamentala, principial noua adecvata
schimbarilor ce persista in Tnvatamant si practica pedagogica.

2. Practica pedagogica cuprinde in sine totalitatea activitatilor integrative
care sunt Tntr-o conexiune indisolubild, concomitent cu construirea (ideii
elaborate de proiectare) si realizarea practica a proiectarii gandite.

3. Paradigma de proiectare deja definita in invatamant cuprinde, in afara de
aspectele sale pedagogice, si proiectarea psihologo-pedagogica a proceselor
educationale n dezvoltare-formare.

4. Proiectarea pedagogica asigura elaborarea programelor din diferite
nivele de dezvoltare a Tnvatamintului, infiintarea noilor institutii educationale,
constituirea unor grupuri de dezvoltatori si implementatori ai proiectelor
inovationale s.a.m.d.

Deci, proiectarea in pedagogie consta in necesitatea de a crea variante de
duratd a activitatii date si de a prognoza rezultatul ei. De aici rezulta ca
proiectarea este legata indispensabil de notiunea ,activitate”. Din aceasta
perspectiva, esenta activitatii date constituie generarea, dezvoltarea si integrarea
combinatorie a ideilor si solutiilor. Rezultatul activitatii proiectarii reprezinta un
set de idei dezvoltate, argumentate si logic aranjate.

Analiza literaturii pedagogice, Tn scopul relevarii componentelor de baza
ale proiectarii activitatii pedagogului, a permis sa stabilim ca cercetatorii includ
n structura ei asa componente ca: definirea esentei, analiza situatiei, diagnostica
problemei, structurarea procesului, selectarea mijloacelor pedagogice, realizarea
proiectului, nota expertilor, corectarea, evaluarea.

Intr-o serie de publicatii au obtinut reflectare normativd cunostintele
proiectirii pedagogice. Tn unele lucréri proiectarea este tratatd sub aspectul
proiectarii aptitudinilor pedagogului scolii de cultura generala.
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Tn opinia lui H.B. Kysbmuna [13], la baza realizarii proiectirii didactice
stau urmatoarele componente: 1. Continutul lectiilor ulterioare; 2. Sistemele si
secventele activitatii profesorului; 3. Sistemele si secventele activitatii elevilor.

Dupa B.A. CnacteHuH [16], aptitudinile de proiectare trebuie sa asigure trei
aspecte ale activitatii pedagogului: 1 — de continut (selectia si compozitia
materialului de studiu, planificarea si elaborarea procesului de studii); 2 -
operativ (planificarea activitatilor proprii si a activitatilor elevilor); 3 — material-
didactica (proiectarea bazei instructiv-materiald a procesului de studii). Astazi,
activitatea de proiectare pedagogica si diferite aspecte ale proiectarii legate de
ea, deseori, devin obiectul unor cercetari speciale.

Analiza metodologicd a problemei proiectarii pedagogice permite sa
evidentiem patru nivele de revizuire: filozofic, stiintific general, stiintific concret
si stiintific metodologic.

Tn continutul nivelului filozofic al proiectirii se pune accent pe
concretizarea principiului filozofic general al dezvoltarii proceselor de
implementare a evolutiilor inovatoare in practica de instruire.

Nivelul stiintific general este bazat pe utilizarea in activitatea de proiectare
a principiilor de abordare sistemica, sinergetica, axiologica si de activitate.

Nivelul stiintific concret al proiectarii caracterizeaza continutul lui stiintific
a carui baza caruia este compusa din principiile activitatii de proiectare.

Nivelul stiintifico-metodologic al proiectarii, de cele mai multe ori, este
privit de pe pozitii concrete ale modificarilor in continutul Tnvatamintului,
metodologiei si tehnologiilor de instruire si educare.

Tn cadrul proiectului pedagogic, in calitate de directie independentd, s-a
creat proiectarea didactica, care este legata de crearea diferitelor proiecte in
procesul de instruire.

In opinia noastra, proiectarea didacticd — este o activitate a pedagogului,
complexa, constituita din mai multe etape, care este legata de crearea modelelor
de sisteme si procese didactice, realizarea lor la nivel diferit care se desfasoara
ca o serie de etape succesive, apropiind dezvoltarea gindului de la ideea generala
catre activitatile descrise.

Apare intrebarea — ce reprezinta obiectul proiectarii didactice?

Tn lucrérile lui B.C. Bespykosa [5] sunt evidentiate trei obiecte ale
proiectarii pedagogice: sistemele pedagogice, procesele pedagogice si situatiile
pedagogice.

Chisinau, USEFS, 2016
32




___Conferinta Stiintifica Internationala ,,Problemele acmeologice Tn domeniul Culturii fizice”

Pornind de la definitia didacticii (de la grecescul, didaktikos — care
asimileaza, ce se refera la instruire), ca stiinta a instruirii si interpretarea celor
anterior mentionate, in calitate de obiecte ale proiectarii didactice, putem
considera sistemele didactice, procesele didactice si situatiile didactice.

Sistemele didactice sunt de naturda “micro” (spre exemplu, lectia), medii —
“mezo” (ca exemplu, sistemul didactic al obiectului de studii concret), mari —
“macro-" (ca exemplu, sistemul de instruire in scoli), foarte mari — “meta-”
(sistemul de instruire generala Tn scoli, regiuni, tari) [8]. Fiecare dintre aceste
sisteme are destinatia sa (scopul) si propriul sistem de componente. Tntre ele
exista o ierarhie bine definita.

Prin urmare, activitatea profesorului implica proiectarea a trei tipuri de
componente: sisteme didactice, procese didactice si situatii didactice, care
necesitda a fi proiectate ca obiecte interdepente, luandu-se n considerare
integritatea si unitatea lor.

Dupa B.C. bespykosa [5], C.H. OaHaun [8], putem defini trei etape (sau
trei nivele) in activitatea de proiectare pedagogica, care pot fi reprezentate in
urmatoarea consecutivitate: modelarea, proiectarea, construirea.

Tn tipologia sistemicd formele proiectarii didactice sunt prezentate in modul
urmator (Tab. 1).

Tabelul 1.
Sistemul formelor de proiectare didactica
Obiectul si Nivelurile
continutul . .
oroiectarii Modelarea Proiectarea Construirea
. Legile, statutele, Opiniile teoretice, Formele .ml_ntal_-
Sistemele il ncipiil di | emotionale: visurile,
edagogice conceptiile, principiile | predispozitii, programele dorintele
P etc. de studiu s.a. ’

reprezentdrile s.a.

Orarul, graficele de
control, graficele de relatii
interdisciplinare, cerintele

normative pentru lectii,
planurile tematice pentru

Conspectele,
planurile de lectie,
recomandarile
metodice, tutoriale

Planurile de studiu,
programele de instruire
etc.

Procesele
pedagogice

: . etc.
fiecare lectie s.a.
Planurile activitatii :
: . : Conspectele sau planurile
instructiv-educative, . . : -
o . . de lectii, modele ale Mijloacele instruirii,
Situatiile | planurile de organizare . .
edagogice a activitatii manualelor vizuale, metodele si _
P manuale scolare, procedeele metodice.

extracurriculare si

. materiale didactice etc.
suplimentare etc.
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Referindu-ne la tehnologiile pedagogice ale proiectarii, observam ca,
potrivit opiniei unor cercetatori [5, 14], ele sunt inca insuficient dezvoltate. Cu
toate acestea, este evident ca fiecare proiectare trebuie sa se bazeze pe anumite
principii bine determinate. Tn literatura de specialitate, cu referire la aceasta, se
evidentiaza ca primordiale doua principii: principiul orientarii umanistice si
principiul de autodezvoltare.

Primul principiu presupune ca orientarea in procesul de proiectare trebuie
directionata asupra omului, ca parte componentd a sistemelor de instruire, a
proceselor si situatiilor. De aceea, sistemele, procesele si situatiile proiectate
trebuie sa corespunda necesitatilor reale ale persoanei, a intereselor,

Al doilea principiu explica posibilitatea de creare, in procesul proiectarii, a
sistemelor, proceselor si situatiilor dinamice, prin crearea proiectelor flexibile,
apte pentru schimbari, restructurare, complicare sau, dimpotriva, simplificare.

Astfel, putem conchide ca proiectarea pedagogica se pozitioneaza ca
unitate de importantd majora de legatura intre teoria Si practica, ca un factor
principal al reusitei pedagogice.

In concluzie, putem afirma cd, in lipsa cunostintelor teoretice, este
imposibild realizarea efectivd a procesului de proiectare pedagogicd. Tnsi
schimbarile sociale, dupa cum stim, sunt extrem de dinamice si de aceea deseori
practica depaseste teoria. Tn acest caz, vorbim despre cea mai bund practica i
inovatiile pedagogice. Trebuie de mentionat ca, nu exista o bazd de date a
modelelor, proiectelor si constructiilor create. Nu exista arhive, depozite,
registre, baze de date ale proiectelor pedagogice, ceea ce-i priveaza de
oportunitati pe profesori si pe studenti, atdt de necesare pentru simplificarea
procedurilor complexe, precum si pentru asigurarea continuitatii importante in
dezvoltarea proiectarii si a perfectionarii maiestriei pedagogice.
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